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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

K, (! LYONB /)8R (8%'481&.2(1 2,(-4! I N=/+()! <=)! AO2)! 'l PA%+44(,2! Q=1B2('H)+! )+ R,/+!
<=)IP1&H2(1,))()!.)+PL&H2(/)!1%.8!+(1 P4%+44(,2!8=R, (90182, (-()+()! P4%+44(,2()! SO
Q#1Q,1B()+=/0T!7&/()0(2BIRTBS()+=/0TA(BLEW(,+ () TIW, ++(/8+=/(X!*(8.1&4K, (P1&.2(!
8418(,4 +('! P1&.2Y%&/! 6E";Z6E">! OH)09H-,-! ) +(/! )4(/84.0(! 8=R,(! <,(/9H-,-1 )! +(/!
7,)0H&/.)-8[&%8(! %.8-(2(-4#! P,(! &96/8(, 4 1%#EEE! P1&H2(/,))()! .)+! P1&H2(/T! +%<=)!
*(0,)+()! 8,1&! 1%#8>E! )1 +(/! \)%8,%2()! U*(/84.0(TIR=*(,! +,(! 7,)0H&/.)-8[&%8(! *,4!
)-(0D&MN"EEIP1&H2(1,))()!.)+PL&H2(/)!+,(1-/O]4(1"%&/-%)-884.0(1+9%/84 (2244

O +() P(B.)+%/84.0(! ! R/+! +%8! 19%1&! V=2,4,B! ;1 $%&'()! Y@, (40! 1%1&(8!
C(8(2281&%0482(&/(! S7/+B.)+(T! C(81&, 1&A(T)\WEHR1&BMH! .8D492,1&! - *41 (8! +%8! 1%18&/!
W,/4818%04! "1 Q(/(,1&! +(/! 3/*(,482(&/(Sa%.8R,/481&%04T! b(1&),BT! W,/481&%04XT! +%8! ([
)+1),1841 )1 %22()! "%&/-%)-884.0()! .)A(//,1&4(4) R J#{/! P(B.)+%/84.0( IR, /+! )1 +()!
N%&/-9%)-884.0()! ™ * 8! "5 +968! 1%18=9,%2R,88()818&%MAQ8! =/+()42,1&(8! 1%1&! !
-(8(2281&%048R,88()81&%042,1&()! 3.0-%*()0(2+! YBL(NE(Q! +()! =*2,-%4=/,81&()!
*.8%49B./8()!,841+%8!1%1&!P=9,%2R,88()81&%04 () \C)AR8bA1D1&(/%)-(*=41.)8(/(/!
U*(/84.0(d_"1P1&.2Y%&/I6E":Z6E">IR./+()!19." (/84()!L%2!8(,4!2%)-(/"(,4!3*,4./[/HO.)-()!
119%1&! P=9,%2R,88()81&%04()! +./1&-(ONB#HS(-(2! R(/+()!,) +()!P4.0()! 711.)+1J"!

9R(,! P=9,%2R,88()81&IBA]!", 4! 1%#!6G>! AL&H2(/,))()!.)+ P1&H2(N'(,)-(/, 1&4(4T! )1 +(/!
JBIR,/+! +9%8! [961&! +96))!,)! (,)('1 C/.)+B./8!" 4! +./1&81&),442,1&! 6E! b(,2)(&'(/,))()! .)+!
b(,2)(&'()! R(,4(/-(OH&/A#! /= 3* 4.1Y%&/-%)- ()481&(,+()! 8,1&! 9R,81&()! OH)O! .)+! 9(&)!
P1&H2(/))()! )+ P1&H2(/! OHP=9,%2R)BA&Y%04() %28! 3*4./0%1&T! R=*(! (8! +(!
H*(/R, (-(+(""%&21%28!'H)+2,1&(8!V/HO.)-80%1& RD&24#!

K9%8!C/.)+<(/84D)+),8! +(L1%NB/)84E (8%'481&.2( 84! (5! %688! L()81&()! +%8!L,4(,)%)+(
FO!1).1,4()%)+(1 2()()! BO))()  #178! -(&4! +%/.'T! f(/81&,(+()%/4,-B(,4! BY()! 9.!
20N )+ +%*(,! +,(! 7,)9,-%/4,-B(,4! Y(+(8! LOBL&()! ! L,4()%)+(/! 9.! /(8[(B4,(/() #
K(8R(-()!,84!. )8(/"",(2TH8(/()!P1&H2(/,))()! )+ PL&H2(/}4,20()!9.1-(*()T! +%',4 8,(!+()!
2(*()82%)-()! V/=9(88! +(8! F(/)()8!9.)(&'()+! (,-()84D)+,-! -(84%24()! .)+!84( .(/)! BO))()#!

P, (IR(/+()!+%/,)! ) A(/84HA94T1f(/%)4R=/4.)-1 OH/ +%8! (,- ) (b9 H*(/)(&'()!.)+! +,(8!

+./1&1 %B4,<(! Q(4(,2,-.)-! %' P1&.22(*Q!! <(/R,/B2,1&F#K%/%.8! (/-,*4! 8,1&! %.1&! .)8(/(!
f(/9%)4R=/4.)- T1%22(!P1&B2IP1&H2(/,))() 1+%/,)!9.1)4(/84HA9()F)! P1&.2%*81&2.8819.!
(12%)-(T! +(/! ,&/()! ID&,-B(,4()! ()48[/,184#! 78! -(&4! +%/.'T! PL&RD1&()! .)+! PAD/B()! 9.!
(/BO)(OT'9.100/+(/) 1)+ %.1&19.10=/+(/)¥

K(/! )4(/,1&4! ' 19%1&! P=9,%2R,88()81&%0@N! +%<=)! %.8T! +%88L{81& !9.-2(,1&
-(8(2281&%042,1&(8!BAEH+ C(84%24(/! +(/! C(8(2281&88d8K%/%.8! (I-*4! 8,1&T! +%88!
-(8(22818%042,1&(! A="[(4()9T! P(2*84/(02(M,=)BERX88(! <=)! .)+! 7)-%-('()4! *(,"

34051 <=)! -(8(22818%043,1&(=*2(( )! %)-(/(-4! R(/+() ! 'H88() # 3B4.(22( .)+!
(M([2%/,81&(1 A=)02,B4(+(8! &9,%2()T! R,/4818%042,1&()T! [=2,4,81&()! B(O8!
3.8-%)-8[.)BA(T! " !-(8(22818%042,1&(! 3)0=/+(/.)-Q! <(I',44(2)T! +,(! 8=! -(84%24(4! 8(,)!
8=22()T! +%&K4/=000)&(,4! )+ Q(+(.48%'B(,4T! L,BB=)+! L%B/=R(24T! 8=9,%2(8! .)+!
[=2,4,81&(8! F()()!',4(,)%)+ (/1 <(/*. )+() 18,)+#K%8Y).)! V=2,4,81&(',)!-(8(2281&%042,1&()!
V/I=9(88()! 9. ()4+(1B()! .)+! +%*(! %)! B=)B/(4()! ID22()! <(/%22-('(,)(I.)-80D&,-(!
7/B())4),88(1.)+!f(/0%&/(0)19.1-(R,)()  T!,84!+,(1-/=](!3.0-%*(! +(8! 1% 1 &4BK %o (,! *(84(&4!
+08IH*(/-(=1+)(4(",(2!1+%/,) TIPL&BR)!.)+IP1&H2(/19.)(&'()+19.1(,)(/'8(2*8484D)+,-()!
3)%2\8(1-(8(22818%6042,1&(/' A=)02,BA(!.)+1+%',419.1(,) (1 (,-()84D)+,-() TI*(-/H)+(4()! :/4(,2!
9.1*(0D&,-()#

K, (11%1&/.[[(1*(84(&4! 9./9(,41%.88(1&8%1&B=22)) () |.)+! B=22(-(#
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!
2. Entscheidungen zum Unterricht

2.1. Unterrichtsvorhaben

K,(1 K%/84(22.)-1 +(/! :)A(/1,1848<=/8&%*()! 1 81&.2,)4(/)()! F(&/[2%)! *(8,494! +()! 3)8[/.1&T!
8D'42,184," A()2(&/[2%)! %)-(0H&/4()! A="T(4()9()! %*9.+(1B()#! K,(8! ()48[/,1&4! +(/!
f(/[02,184.)-! Y(+(I! F(&/BI%OBBRRA="[(4()9(/R%/ 4.)-()! +(8! A()2(&/[2%)8! *(,! +()!
F(N0)+0!%.89.%,2+()! )+19.1 )4R,1B(2)# 'K, (! )48[/(1&()+(! :'8(49.)-! (/0=2-41%.0! 9R(,!
750()e!+(/1?7*(/8,1&48 G)+!+('A=)B/(4,8,(/.)-8(*0# !

_'1C?*(/8,1&48/%84(/! )4/, 18&48<=18%*()d! SA%I[,4(2! 64 #"XIR, /+!+,(10H/! %! HE&/(/
F(&/(/! -(D]! 1%1&B=)0(/()9*(81&2.88! <(/*)+2,1&( f(/4(,2.)-! +(/! :)4(//,1848<=/&%*()!
+00/-(84(224#1 K%8! 2*(/8,1&48/%84(/! +,()4! +9%9.T1+()| A=22(-,)) 1. )+ A=22(-()1 (,) () 81&) (22()!
(%2, 1BV H*(/1 +,(1°.=/+).)-1 +(/! )A(/1,18&48<=/8%*()! 9.1 +()! ()9(2))! A %&/-%)-884.0()!
8=R,(I +()! ," A()2(&/[2%)! -(0%))4()! A=T(4090T' )&%2480(2+(/)! .)+! ,)&%242,1&()!
P1&R(/[)B4()! 9.! <(/81&%00(0)#! ' A2%/&(,4! OH/! +,(! F(&/B/DOA(! &(/9.84(22()! .)+! +,(!
2%(/8,1842,1&B(,4!9.!-(RD&/2(,84() TIR(/+()!1%)! +,(8(/' P4(22(! "N Q/(, 1&! +(A&L+()E.)+!
a%)+2.)-8B="[(4()9")./+,(Y(),-O!H*(/-(=/+) (40! A="[(40) 9 (/R%/4.)-()!%.8-(R, (8() T!

+(/()! 7)4R,1B2.)-1 ,'1$%&'()! +(8! Y(R(,2,-()! )4(//,1&48<=/8%*()8! ' "()4/."| 84(&4#! I

QU(,1&! +(/' PY%IR)+! :/4(,28B="[(4()9! R(/+()! +,(1%.0! +%8! Y(R(,2,-(1:)4(//,1 &48<=/&%*()!
*(9=-()()!B=)B/(4,8,(/4()'A="[(4()9(/R%/4.)-()'-( D]!+(1A(/)2(&/[2%)!%.0-(OH&/A#

K(/' %.8-(R,(8()(!"(,4*(+%/0! <(/84(&4! 8,1&! %28! -/=*(1 U/,()4,(/.)-8-10](T! +,( )%1&! Q(+%/0!
H*(/ G =+(/! .)4(/81&/,44()! R(/+()! B%))# :'! P[,(2/%." OH/! f(/4,(0.)-OT! *(8= )+(/(!
P1&H2(/,)4(/(88()T! %B4.(22(! b&('()! *OR/! %22, (! 7/0=/+(/),88(! %)+(/(/! *(8=)+(/(/!
7/(,-),88(1 SOHQ#A2%88()0%&I() V/%B4,B%T! A2%.8./)T! 7MB./8,=)()&! IWI=Y (ER
A=)0(/()94%-(!.8REX19.1 (/&%24() TIR./+()!,1$%&'()!+,(8(8!81&.2,)4(/) () F(&/[298")./ 1%#!
g>IV/=9()41+(1Q/.44=)4(//,1&489(, 4! <(/[29d) A#

3B4.9%2,4D4! 84! ' 19%1&! P=9,%2R,88()81&%04()! B=)84,4.4,<(! 3)0=/+(/.)-! %)B2(! 1/%-(
V/=*2('84(22.)-(#!7,)184%//(8T!c,)!P4()!-((,](24(8d!h.//,1.2.1" 412(+,-2,1&!B./8=/,81&()!
3.802H-()! ,)8! [=24,81&(T! -(8(2281&%042,1&(! =+(/! R,/481&%042,1&(! b%-(8-(81&(&()! RD/(! (,)
W,+(/8[/.1& 9. +,(8(! 3)8[.1&#  WD&()+ +(/! 1%1&B=)0(/()9*(81&2.88! 9.'
C?*(/8,1&48/%84(/1:)A(//,1848<=/8&%*()d! 9./ C(RD&/2(,84.)-1<(I-2(,1&*%I(/' P4%)+%/+8!8=R (!
9./13*8,1&(1.)-1<=)IF(/) -1[[OH*(4,44()! )+ F(&/BI%04R(1&8(2)! OH/ %22(! L, 4-2,(+(/' +(/!
19%1&B=)0(/()9! Q,)+(B/%04! ()40%24()! 8=22T! *®8,494! +( (M([2%/,81&( 3.8R(,8.)-!
cB=)B/(4,8,(/4(! )4(/,1848<=/8%*()d! SA%[4(2! GH'HENE2(0+() ! h&Y%/%BA(/#
$000+%/,))01.)+1$000+%/()!8=  R,(1)(.0!A=22(-))0L.)+A=22(-0!+,00!+,(8(  I<=/!
0622('1 9./ 84%)+%/+*(9=-0()! U/,04,(/.)"! ) +(' )(.0! PL1&2(T! %*(!! %.1&! 9./!
f(/+(.42,1&.)-1 <=)1.)4(/1,1&48*(9=-()()! 0%1&-L.[[(),)4()()! 3*8[/%1&()! 9.! +,+%B4,81& G
((4&=+,81&()! *.-D)-(T! ODI&(H*(H(,00+() ! A==[(/%4,=)(T! F(/)',44(2)! )+ GIA()!
8=R, (1<=/-(8(&()()!F(,84.)-8H*(/[/H0.)-OT!+,(1,17,)9(2)()!%. 1&!+()| A%[,4(2)! 6#6!* 816#:!
9.1 )4)(&()! 8,)+#! 3*R(,1&.)-()! <=)! +()! <=/-(81&2%-()()! f=/-(&)8R(,8()! *(9H-2,1&!
+(/' B=)B/(4,8,(/4()! :)A(//,1848<=1&%*()! 8,)+" $%&()! +(/! [D+%-=-,81&()! I/(,&(,4! +(/!
F(&/B/DOA(NY (+(/9(,4"'0-21&! '"1$%&'()! 8=9,%2R,88()81&%6042,1&()!:)4(//, 1&48T!+(/!+,(8(!
Q(9(,1&).)-! %.1&! <(/+,()4T!%.1& &D.0,-.)%*+,)-*%/# 3.1&! 84! +(I 3*0=2-(! +(/!
VA(/1,18&48<=/8%*()!  ),1&4! 9R%)-82D.0,-!  *(,9.9824(# P1&(/9.84(22()! *2(,*4!
8(2*84<(/84D)+2, 88.1&! &,(IT! +%88! 'l $%&'()! +(/! '8(49.)-! +(/! )A(//,1848<=/8&%*()!
)8-(8%'4! %22(! PYGILEA(,28F ! L(4&=+()! .)+! a%)+2.)-8B="[(40)9()! +(8! A(/)2(&/[2%)8!
Q(/H1B8,1&4,-.)-10,)+(}#

4



K9%81<=/2,(-()+(1h./1,1.2.'1% 2+(41+,(1C/.)+2%-(\0H/!+,(13/*(,4! )1 (,) (1CL.)+B./18# IH/1+()!
*. 89649BTBY | #I+#1$#! )1 +(/1361<=)1+()Y(),-(!PL&H2(/,))01.)+ P1&H2(/)1*(2(-4IR [+ T+ (!
+068!1%1&! P=9,%2R,88()81&%04()! *,8! +96&,)! ), 1&4! -(RI&2Z4&BEHF (&/[2%)! ),1&4! ,)!
8(,)(1< =22()!:'0%)-#!f,(2'(&/!18=22()! &,(/! +,(! F(&/B/D04Y.8-(&()+ ! <=)!+()! )A(/(88() !
+(I' P1&H2(/,))()! )+ P1&H2(TP1&.2[/=-/%"81&R(/ [)B4() !.)+ !3B4.%2,4D¥81&,(+()( !
A=T (409(R%/4)-() 1)+ 1)8%242 1RI&R([.)BA( 1+(8!A(/)2(&/[2%)8%.8RDE&2BKY6*(,!
841 A&(/9.8422()T! +94882R¢/(, ! b(,2+,89,[2,)()+(8! 1%1&8P=9,%2R,88()81896848, (| %22
<,('A=T(A09*(/(,1&( +(81%1&(8%)-((88() "(/H1BS,&4,-4R(/+() #



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

Einfilhrungsphase

Zeitbedarf insgesamt: ca. 90 Stunden

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: ,Der Markt regelt das schon...” — Soziale Marktwirtschaft zwischen Effizienz und Versagen

Inhaltsfeld 1: Marktwirtschaftliche Ordnung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Rolle der Akteure in einem marktwirtschaftlichen System
Ordnungselemente und normative Grundannahmen
Marktsysteme und ihre Leistungsfahigkeit
Wettbewerbs- und Ordnungspolitik

Sachkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiler

beschreiben auf der Grundlage eigener Anschauungen Ablaufe und Ergebnisse des
Marktprozesses,

analysieren ihre Rolle als Verbraucherinnern und Verbraucher im Spannungsfeld von
Bedurfnissen, Knappheiten, Interessen und Marketingstrategien,

analysieren unter Bericksichtigung von Informations- und Machtasymmetrien Anspruch und
erfahrene Realitat des Leitbilds der Konsumentensouveranitat,

beschreiben das zugrundeliegende Marktmodell und die Herausbildung des Gleichgewichtspreises
durch das Zusammenwirken von An-gebot und Nachfrage,

erlautern mit Hilfe des Modells des erweiterten Wirtschaftskreislaufs die Beziehungen zwischen
den Akteuren am Markt,

erklaren Rationalitatsprinzip, Selbstregulation und den Mechanismus der ,,unsichtbaren Hand“ als
Grundannahmen liberaler marktwirtschaftlicher Konzeptionen vor dem Hintergrund ihrer
historischen Bedingtheit,

benennen Privateigentum, Vertragsfreiheit und Wettbewerb als wesentliche Ordnungselemente
eines marktwirtschaftlichen Systems,

beschreiben normative Grundannahmen der Sozialen Marktwirtschaft in der Bundesrepublik
Deutschland wie Freiheit, offene Markte, sozialer Ausgleich gemaR dem Sozialstaatspostulat des
Grundgesetzes,

erldutern Chancen der Leistungsfahigkeit des Marktsystems im Hinblick auf Wachstum,
Innovationen und Produktivitatssteigerung,

erklaren Grenzen der Leistungsfahigkeit des Marktsystems im Hinblick auf Konzentration und
Wettbewerbsbeschrankungen, soziale Ungleichheit, Wirtschaftskrisen und 6kologische
Fehlsteuerungen,

erldutern die Notwendigkeit und Grenzen ordnungs- und wettbewerbspolitischen staatlichen
Handelns.

Urteilskompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiler

erortern das wettbewerbspolitische Leitbild der Konsumentensouveranitat und das Gegenbild der
Produzentensouveranitdt vor dem Hintergrund eigener Erfahrungen und verallgemeinernder
empirischer Untersuchungen,

bewerten die ethische Verantwortung von Konsumentinnen und Konsumenten sowie Produzentinnen
und Produzenten in der Marktwirtschaft,

erortern die eigenen Moglichkeiten zu verantwortlichem, nachhaltigem Handeln als Konsumentinnen
und Konsumenten,

beurteilen Interessen von Konsumenten und Produzenten in marktwirtschaftlichen Systemen und
bewerten Interessenkonflikte,

beurteilen den Zusammenhang zwischen Marktpreis und Wert von Gitern und Arbeit,

beurteilen die Aussagekraft des Marktmodells und des Modells des Wirtschaftskreislaufs zur Erfassung
von Wertschopfungsprozessen aufgrund von Modellannahmen und -restriktionen,

bewerten die Modelle des homo oeconomicus sowie der aufgeklarten Wirtschaftsbiirgerin bzw. des
aufgeklarten Wirtschaftsbirgers hinsichtlich ihrer Tragfahigkeit zur Beschreibung der 6konomischen
Realitat,

beurteilen die Zielsetzungen und Ausgestaltung staatlicher Ordnungs- und Wettbewerbspo
Bundesrepublik Deutschland,

bewerten unterschiedliche Po nen zur Gestaltung und Leistungsfahigkeit der sozialen
Marktwirtschaft im Hinblick auf 6konomische Effizienz, soziale Gerechtigkeit und
Partizipationsmoglichkeiten.

in der

Methodenkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiler

erschlielen fragegeleitet aus sozialwissenschaftlich relevanten Textsorten zentrale Aussagen und
Positionen sowie Intentionen und maogliche Adressaten der jeweiligen Texte und ermitteln Standpunkte
und Interessen der Autoren (MK 1),

stellen — auch modellierend — sozialwissenschaftliche Probleme unter wirtschaftswissenschaftlicher,
soziologischer und politikwissenschaftlicher Perspektive dar (MK 8),

ermitteln Grundprinzipien, Konstruktion sowie Abstraktionsgrad und Reichweite
sozialwissenschaftlicher Modelle (MK 11).

Handlungskompetenzen

praktizieren im Unterricht unter Anleitung Formen demokratischen Sprechens und demokratischer
Aushandlungsprozesse und Gibernehmen dabei Verantwortung fur ihr Handeln (HK 1),

entwerfen fur diskursive, simulative und reale sozialwissenschaftliche Handlungsszenarien
Handlungspldne und Glbernehmen fach-, situationsbezogen und adressatengerecht die zugehorigen
Rollen (HK 2),

entwickeln in Ansdtzen aus der Analyse wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und sozialer Konflikte
angemessene Losungsstrategien und wenden diese an (HK 3).

Zeitbedarf: ca. 30 Std.
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Unterrichtsvorhaben II:

Thema: ,Wie frei ist der gesellschaftliche Mensch?“ — Sozialisation zwischen Autonomie und
Anpassung

Inhaltsfeld 3: Individuum und Gesellschaft

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sozialisationsinstanzen

Individuelle Zukunftsentwirfe sowie deren Norm- und Wertgebundenheit
Verhalten von Individuen in Gruppen

Identitatsmodelle

Rollenmodelle, Rollenhandeln und Rollenkonflikte
Strukturfunktionalismus und Handlungstheorie

Soziologische Perspektiven zur Orientierung in der Berufs- und Alltagswelt

Sachkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler

vergleichen Zukunftsvorstellungen Jugendlicher im Hinblick auf deren Freiheitsspielrdume sowie
deren Norm- und Wertgebundenheit,

erlautern die Bedeutung normativ pragender sozialer Alltagssituationen, Gruppen, Institutionen
und medialer Identifikationsmuster fir die Identitatsbildung von Madchen und Jungen bzw.
jungen Frauen und Méannern,

erldutern die Bedeutung der kulturellen Herkunft fiir die Identitatskonstruktion von jungen
Frauen und jungen Mannern,

analysieren Situationen der eigenen Berufs- und Alltagswelt im Hinblick auf die Moglichkeiten der
Identitatsdarstellung und -balance,

analysieren alltagliche Interaktionen und Konflikte mithilfe von strukturfunktionalistischen und
interaktionistischen Rollenkonzepten und Identitatsmodellen,

erldutern das Gesellschaftsbild des homo sociologicus und des symbolischen Interaktionismus,
erldutern den Stellenwert kultureller Kontexte fiir Interaktion und Konfliktlésung.

Urteilskompetenzen
Die Schilerinnen und Schiiler

bewerten den Stellenwert verschiedener Sozialisationsinstanzen fiir die eigene Biographie,
bewerten unterschiedliche Zukunftsentwiirfe von Jugendlichen sowie jungen Frauen und
Mannern im Hinblick auf deren Originalitat, Normiertheit, Wiinschbarkeit und Realisierbarkeit,
beurteilen unterschiedliche Identitatsmodelle in Bezug auf ihre Eignung fiir die Deutung von
biographischen Entwicklungen von Jungen und Madchen auch vor dem Hintergrund der
Interkulturalitat,

bewerten die Freiheitsgrade unterschiedlicher Situationen in ihrer Lebenswelt und im Lebenslauf
beziglich ihrer Normbindungen, Konflikthaftigkeit, Identitatsdarstellungs- und
Aushandlungspotenziale,

* erortern Menschen- und Gesellschaftsbilder des strukturfunktionalistischen und
interaktionistischen Rollenkonzepts.

Methodenkompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler

* erheben fragegeleitet Daten und Zusammenhdnge durch empirische Methoden der
Sozialwissenschaften und wenden statistische Verfahren an (MK 2),

* werten fragegeleitet Daten und deren Aufbereitung im Hinblick auf Datenquellen, Aussage- und
Geltungsbereiche, Darstellungsarten, Trends, Korrelationen und GesetzmaRigkeiten aus (MK 3),

* analysieren unterschiedliche sozialwissenschaftliche Textsorten wie kontinuierliche und
diskontinuierliche Texte (u.a. positionale und fachwissenschaftliche Texte, Fallbeispiele,
Statistiken, Karikaturen sowie andere Medienprodukte aus sozialwissenschaftlichen Perspektiven)
(MK 4),

* stellen themengeleitet exemplarisch sozialwissenschaftliche Fallbeispiele und Probleme in ihrer
empirischen Dimension und unter Verwendung passender soziologischer, politologischer und
wirtschaftswissenschaftlicher Fachbegriffe und Modelle dar (MK 6);

* setzen Methoden und Techniken zur Prasentation und Darstellung sozialwissenschaftlicher
Strukturen und Prozesse zur Unterstltzung von sozialwissenschaftlichen Analysen und
Argumentationen ein (MK 9)

* setzen bei sozialwissenschaftlichen Darstellungen inhaltliche und sprachliche Distanzmittel zur
Trennung zwischen eigenen und fremden Positionen und Argumentationen ein (MK 10).

Handlungskompetenzen
* entwickeln sozialwissenschaftliche Handlungsszenarien und fiihren diese ggf. innerhalb bzw.
aulerhalb der Schule durch (HK 6).

Zeitbedarf: ca. 30 Std.




Unterrichtsvorhaben IlI:

Thema: ,Wie sollen wir unsere politischen Angelegenheiten regeln?“ — Strukturen/ Prozesse
politischer Willensbildung und Chancen zur Partizipation

Inhaltsfeld 2: Politische Strukturen, Prozesse und Partizipationsmoglichkeiten

Inhaltliche Schwerpunkte:

Partizipationsmoglichkeiten in der Demokratie

Demokratietheoretische Grundkonzepte

Verfassungsgrundlagen des politischen Systems

Kennzeichen und Grundorientierungen von politischen Parteien sowie NGOs
Gefahrdungen der Demokratie

Sachkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiler

beschreiben Formen und Moglichkeiten des sozialen und politischen Engagements von
Jugendlichen,

ordnen Formen des sozialen und politischen Engagements unter den Perspektiven eines engen
und weiten Politikverstandnisses, privater und 6ffentlicher Handlungssituationen sowie der
Demokratie als Lebens-, Gesellschafts- und Herrschaftsform ein,

erldutern fallbezogen die Funktion der Medien in der Demokratie,

erlautern Ursachen fur und Auswirkungen von Politikerinnen- und Politiker- sowie
Parteienverdrossenheit,

erldutern fall- bzw. projektbezogen die Verfassungsgrundsatze des Grundgesetzes und die
Arbeitsweisen der Verfassungsinstanzen an-lasslich von Wahlen bzw. im Gesetzgebungsverfahren,
erldutern die Verfassungsgrundsatze des Grundgesetzes vor dem Hintergrund ihrer historischen
Entstehungsbedingungen,

analysieren ein politisches Fallbeispiel mit Hilfe der Grundbegriffe des Politikzyklus,

vergleichen Programmaussagen von politischen Parteien und NGOs anhand von Priifsteinen,
ordnen politische Parteien Gber das Links-Rechts-Schema hinaus durch vergleichende Beziige auf
traditionelle liberale, sozialistische, anarchistische und konservative politische Paradigmen ein,
unterscheiden Verfahren reprasentativer und direkter Demokratie,

erldutern soziale, politische, kulturelle und 6konomische Desintegrationsphdnomene und -
mechanismen als mogliche Ursachen fir die Gefahrdung unserer Demokratie.

Urteilskompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler

beurteilen unterschiedliche Formen sozialen und politischen Engagements Jugendlicher im
Hinblick auf deren privaten bzw. 6ffentlichen Charakter, deren jeweilige Wirksamkeit und
gesellschaftliche und politische Relevanz,

erortern demokratische Moglichkeiten der Vertretung sozialer und politischer Interessen sowie

der Auslibung von Einfluss, Macht und Herrschaft,

* erdrtern die Verdanderung politischer Partizipationsmoglichkeiten durch die Ausbreitung digitaler
Medien,

* bewerten unterschiedliche Politikverstéandnisse im Hinblick auf deren Erfassungsreichweite,

* bewerten die Bedeutung von Verfassungsinstanzen und die Grenzen politischen Handelns vor
dem Hintergrund von Normen- und Wertkonflikten sowie den Grundwerten des Grundgesetzes,

* bewerten die Chancen und Grenzen reprasentativer und direkter Demokratie,

* beurteilen Chancen und Risiken von Entwicklungsformen zivilgesellschaftlicher Beteiligung (u.a. E-
Demokratie und soziale Netzwerke),

* beurteilen fir die Schiilerinnen und Schiiler bedeutsame Programm-aussagen von politischen
Parteien vor dem Hintergrund der Verfassungsgrundsatze, sozialer Interessenstandpunkte und
demokratietheoretischer Positionen,

* erortern vor dem Hintergrund der Werte des Grundgesetzes aktuelle bundespolitische Fragen
unter den Kriterien der Interessenbezogenheit und der méglichen sozialen und politischen
Integrations- bzw. Desintegrationswirkung.

Methodenkompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler

* ermitteln mit Anleitung in themen- und aspektgeleiteter Untersuchung die Position und
Argumentation sozialwissenschaftlich relevanter Texte (Textthema, Thesen/Behauptungen,
Begriindungen, dabei insbesondere Argumente und Belege, Textlogik, Auf- und Abwertungen —
auch unter Bericksichtigung sprachlicher Elemente —, Autoren- bzw. Textintention) (MK 5),

* prasentieren mit Anleitung konkrete Losungsmodelle, Alternativen oder Verbesserungsvorschlage
zu einer konkreten sozialwissenschaftlichen Problemstellung (MK 7),

¢ arbeiten deskriptive und praskriptive Aussagen von sozialwissenschaftlichen Materialien heraus
(MK 12,

* analysieren sozialwissenschaftlich relevante Situationen und Texte — auch auf der Ebene der
Begrifflichkeit — im Hinblick auf die in ihnen wirksam werdenden Perspektiven und
Interessenlagen (MK 13),

¢ identifizieren eindimensionale und hermetische Argumentationen ohne entwickelte Alternativen
(MK 14),

¢ ermitteln in sozialwissenschaftlich relevanten Situationen und Texten den Anspruch von
Einzelinteressen, fur das Gesamtinteresse oder das Gemeinwohl zu stehen (MK15).

Handlungskompetenzen

* nehmen unter Anleitung in diskursiven, simulativen und realen sozialwissenschaftlichen
Aushandlungsszenarien einen Standpunkt ein und vertreten eigene Interessen in Abwagung mit
den Interessen anderer (HK 4),

* beteiligen sich simulativ an (schul-)6ffentlichen Diskursen (HK 5).

Zeitbedarf: ca. 30 Std.




Qualifikationsphase | — Grundkurs

Zeitbedarf insgesamt: ca. 90 Stunden

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: , Wie viel Staat braucht die Wirtschaft?“ — Wachstum, Konjunktur und das ,richtige Maf3“
staatlicher Eingriffe

Inhaltsfeld 4: Wirtschaftspolitik

Inhaltliche Schwerpunkte:

* Legitimation staatlichen Handelns im Bereich der Wirtschaftspolitik
* ZielgroRen der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung in Deutschland
* Qualitatives Wachstum und nachhaltige Entwicklung

* Konjunktur- und Wachstumsschwankungen

* Wirtschaftspolitische Konzeptionen

* Bereiche und Instrumente der Wirtschaftspolitik

Sachkompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler

¢ erldutern den Konjunkturverlauf und das Modell des Konjunkturzyklus auf der Grundlage einer
Analyse von Wachstum, Preisentwicklung, Beschéaftigung und AuBenbeitrag sowie von deren
Indikatoren,

beschreiben die Ziele der Wirtschaftspolitik und erldutern Zielharmonien und -konflikte innerhalb
des magischen Vierecks sowie seiner Erweiterung um Gerechtigkeits- und Nachhaltigkeitsaspekte
zum magischen Sechseck,

unterscheiden ordnungs-, struktur- und prozesspolitische Zielsetzungen und MalRnahmen der
Wirtschaftspolitik,

* analysieren an einem Fallbeispiel Interessen und wirtschaftspolitische Konzeptionen von
Arbeitgeberverbdanden und Gewerkschaften,

unterscheiden die Instrumente und Wirkungen angebotsorientierter, nachfrageorientierter und
alternativer wirtschaftspolitischer Konzeptionen,

erldutern die Handlungsspielrdume und Grenzen nationalstaatlicher Wirtschaftspo
supranationaler Verflechtungen sowie weltweiter Krisen.

angesichts

Urteilskompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler

* erortern kontroverse Positionen zu staatlichen Eingriffen in marktwirtschaftlichen Systemen,

¢ erortern die rechtliche Legitimation staatlichen Handelns in der Wirtschaftspolitik (u.a.
Grundgesetz sowie Stabilitats- und Wachstumsgesetz),

* beurteilen die Reichweite des Modells des Konjunkturzyklus,

* beurteilen ZielgroRen der gesamtwirtschaftlichen Entwicklung und deren Indikatoren im Hinblick
auf deren Aussagekraft und die zugrunde liegenden Interessen,

* beurteilen unterschiedliche Wohlstands- und Wachstumskonzeptionen im Hinblick auf nachhalt-

tige Entwicklung,

¢ beurteilen die Funktion und die Giiltigkeit von 6konomischen Prognosen,

* beurteilen wirtschaftspolitische Konzeptionen im Hinblick auf die zugrunde liegenden Annahmen
und Wertvorstellungen sowie die 6konomischen, 6kologischen und sozialen Wirkungen,

* erortern die Moglichkeiten und Grenzen nationaler Wirtschaftspolitik.

Methodenkompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiiler

* werten fragegeleitet Daten und deren Aufbereitung im Hinblick auf Datenquellen, Aussage- und
Geltungsbereiche, Darstellungsarten, Trends, Korrelationen und GesetzmaRigkeiten aus und
Uberpriifen diese bezliglich ihrer Gultigkeit fir die Ausgangsfrage (MK 3),

* setzen Methoden und Techniken zur Prasentation und Darstellung sozialwissenschaftlicher
Strukturen und Prozesse zur Unterstitzung von sozialwissenschaftlichen Analysen und
Argumentationen ein (MK 9),

¢ ermitteln - auch vergleichend - Pramissen, Grundprinzipien, Konstruktion sowie Abstraktionsgrad
und Reichweite sozialwissenschaftlicher Modelle und Theorien und tberprifen diese auf ihren
Erkenntniswert (MK 11),

¢ arbeiten differenziert verschiedene Aussagemodi von sozialwissenschaftlich relevanten
Materialien heraus (MK 12),

¢ identifizieren und Giberprifen sozialwissenschaftliche Indikatoren im Hinblick auf ihre Validitat
(MK 16),

* analysieren wissenschaftliche Modelle und Theorien im Hinblick auf die hinter ihnen stehenden
Erkenntnis- und Verwertungsinteressen (MK 19).

Handlungskompetenzen
* entwickeln aus der Analyse zunehmend komplexerer wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und
sozialer Konflikte angemessene Losungsstrategien und wenden diese an (HK 3).

Zeitbedarf: ca. 50 Std.




Unterrichtsvorhaben V:

Thema: ,Geschlossene Gesellschaft?“ — Der gesellschaftliche Umgang mit den Herausforderungen
durch soziale Ungleichheit

Inhaltsfeld 6: Strukturen sozialer Ungleichheit, sozialer Wandel und soziale Sicherung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Erscheinungsformen und Auswirkungen sozialer Ungleichheit
Sozialer Wandel

Modelle und Theorien gesellschaftlicher Ungleichheit
Sozialstaatliches Handeln

Sachkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler

erlautern aktuell diskutierte Begriffe und Bilder sozialen Wandels sowie eigene
Gesellschaftsbilder,

unterscheiden Dimensionen sozialer Ungleichheit und ihre Indikatoren,

beschreiben Tendenzen des Wandels der Sozialstruktur in Deutschland auch unter der Perspektive
der Realisierung von gleichberechtigten Lebensverlaufsperspektiven fiir Frauen und Méanner,
erldutern Grundzlige und Kriterien von Modellen vertikaler und horizontaler Ungleichheit,
erldutern Grundziige und Kriterien von Modellen und Theorien sozialer Entstrukturierung,
analysieren alltagliche Lebensverhaltnisse mit Hilfe der Modelle und Konzepte sozialer
Ungleichheit,

analysieren an einem Fallbeispiel mogliche politische und 6konomische
Verwendungszusammenhdange soziologischer Forschung,

erldutern Grundprinzipien staatlicher Sozialpolitik und Sozialgesetzgebung,

analysieren an einem Beispiel sozialstaatliche Handlungskonzepte im Hinblick auf normative und
politische Grundlagen, Interessengebundenheit sowie deren Finanzierung.

Urteilskompetenzen
Die Schilerinnen und Schiiler

beurteilen Tendenzen sozialen Wandels aus der Sicht ihrer zukiinftigen sozialen Rollen als
abhéangig Arbeitende bzw. Unternehmerin und Unternehmer,

bewerten die Bedeutung von gesellschaftlichen Entstrukturierungsvorgangen fir den
6konomischen Wohlstand und den sozialen Zusammenhalt,

beurteilen die Reichweite von Modellen sozialer Ungleichheit im Hinblick auf die Abbildung von
Wirklichkeit und ihren Erklarungswert,

beurteilen die politische und 6konomische Verwertung von Ergebnissen der
Ungleichheitsforschung,

beurteilen unterschiedliche Zugangschancen zu Ressourcen und deren Legitimationen vor dem
Hintergrund des Sozialstaatsgebots und des Gebots des Grundgesetzes zur Herstellung
gleichwertiger Lebensverhaltnisse.

Methodenkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler

erheben fragen- und hypothesengeleitet Daten und Zusammenhange durch empirische Methoden
der Sozialwissenschaften und wenden statistische Verfahren an (MK 2),

analysieren unterschiedliche sozialwissenschaftliche Textsorten wie kontinuierliche und
diskontinuierliche Texte (u.a. positionale und fachwissenschaftliche Texte, Fallbeispiele,
Statistiken, Karikaturen sowie andere Medienprodukte aus sozialwissenschaftlichen Perspektiven)
(MK 4),

ermitteln in themen- und aspektgeleiteter Untersuchung die Position und Argumentation
sozialwissenschaftlich relevanter Texte (Textthema, Thesen/Behauptungen, Begriindungen, dabei
insbesondere Argumente, Belege und Pramissen, Textlogik, Auf- und Abwertungen —auch unter
Berticksichtigung sprachlicher Elemente —, Autoren- bzw. Textintention) (MK 5),

prasentieren konkrete Losungsmodelle, Alternativen oder Verbesserungsvorschlage zu einer
konkreten sozialwissenschaftlichen Problemstellung (MK 7),

analysieren sozialwissenschaftlich relevante Situationen und Texte unter den Aspekten der
Anspriiche einzelner Positionen und Interessen auf die Reprasentation des Allgemeinwohls, auf
Allgemeingiiltigkeit sowie Wissenschaftlichkeit (MK 15).

Handlungskompetenzen

entwickeln politische bzw. 6konomischen und soziale Handlungsszenarien und fiihren diese
selbstverantwortlich innerhalb bzw. auRerhalb der Schule durch (HK 6),

vermitteln eigene Interessen mit den Interessen Nah- und Fernstehender und erweitern die
eigene Perspektive in Richtung eines Allgemeinwohls (HK 7).

Zeitbedarf: ca. 40 Std.
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Qualifikationsphase Il — Grundkurs

Zeitbedarf insgesamt: ca. 70 Stunden (verkirztes Schuljahr wg. Abiturprifungsphase)

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: ,Eine Welt, eine Ordnung?“ — Krieg, Frieden und (Un-)Gerechtigkeit als Herausforderungen
internationaler Politik

Inhaltsfeld 7: Globale Strukturen und Prozesse

Inhaltliche Schwerpunkte:

Internationale Friedens- und Sicherheitspo
Beitrag der UN zur Konfliktbewaltigung und Friedenssicherung
Internationale Bedeutung von Menschenrechten und Demokratie
Merkmale, Dimensionen und Auswirkungen der Globalisierung
Internationale Wirtschaftsbeziehungen

Wirtschaftsstandort Deutschland

Sachkompetenzen
Die Schilerinnen und Schiiler

erldutern die Friedensvorstellungen und Konzeptionen unterschiedlicher Ansatze der Konflikt- und
Friedensforschung (u.a. der Theorie der strukturellen Gewalt),

unterscheiden und analysieren beispielbezogen Erscheinungsformen, Ursachen und Strukturen
internationaler Konflikte, Krisen und Kriege,

erldutern an einem Fallbeispiel die Bedeutung der Grund- und Menschenrechte sowie der
Demokratie im Rahmen der internationalen Friedens- und Sicherheitspolitik,

erldutern fallbezogen Zielsetzung, Aufbau und Arbeitsweise der Hauptorgane der UN,

erldutern die Dimensionen der Globalisierung am Beispiel aktueller Verdnderungsprozesse,
analysieren politische, gesellschaftliche und wirtschaftliche Auswirkun-gen der Globalisierung
(u.a. Migration, Klimawandel, nachhaltige Entwicklung),

analysieren aktuelle internationale Handels- und Finanzbeziehungen im Hinblick auf grundlegende
Erscheinungsformen, Ablaufe, Akteure und Einflussfaktoren,

erlautern die Standortfaktoren des Wirtschaftsstandorts Deutschland mit Blick auf den regionalen,
europdischen und globalen Wettbewerb.

Urteilskompetenzen
Die Schilerinnen und Schiiler

bewerten unterschiedliche Friedensvorstellungen und Konzeptionen der Konflikt- und
Friedensforschung hinsichtlich ihrer Reichweite und Interessengebundenheit,

erortern an einem Fallbeispiel internationale Friedens- und Sicherheitspolitik im Hinblick auf
Menschenrechte, Demokratievorstellungen sowie Interessen- und Machtkonstellationen,
beurteilen die Struktur der UN an einem Beispiel unter den Kategorien Legitimitat und Effektivitat,
beurteilen Konsequenzen eigenen lokalen Handelns vor dem Hintergrund globaler Prozesse und
eigener sowie fremder Wertvorstellungen,

erortern die Konkurrenz von Landern und Regionen um die Ansiedlung von Unternehmen im
Hinblick auf 6konomische, politische und gesellschaftliche Auswirkungen.

Methodenkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler

erschlielen fragegeleitet in selbststandiger Recherche aus sozialwissenschaftlich relevanten
Textsorten zentrale Aussagen und Positionen sowie Intentionen und mégliche Adressaten der
jeweiligen Texte und ermitteln Standpunkte und Interessen der Autoren (MK 1),

stellen fachintegrativ und modellierend sozialwissenschaftliche Probleme unter
wirtschaftswissenschaftlicher, soziologischer und politikwissenschaftlicher Perspektive dar (MK 8),
setzen bei sozialwissenschaftlichen Darstellungen inhaltliche und sprachliche Distanzmittel zur
Trennung zwischen eigenen und fremden Positionen und Argumentationen ein (MK 10),
analysieren sozialwissenschaftlich relevante Situationen und Texte im Hinblick auf die in ihnen
wirksam werdenden Perspektiven und Interessenlagen sowie ihre Vernachldssigung alternativer
Interessen und Perspektiven (MK 13),

ermitteln typische Versatzstiicke ideologischen Denkens (u.a. Vorurteile und Stereotypen,
Ethnozentrismen, Chauvinismen, Rassismus, Biologismus) (MK 18).

Handlungskompetenzen

praktizieren im Unterricht selbststandig Formen demokratischen Sprechens und demokratischer
Aushandlungsprozesse und Gibernehmen dabei Verantwortung fur ihr Handeln (HK 1),
entwerfen fur diskursive, simulative und reale sozialwissenschaftliche Handlungsszenarien
zunehmend komplexe Handlungspldane und Gbernehmen fach-, situationsbezogen und
adressatengerecht die zugehorigen Rollen (HK 2).

Zeitbedarf: ca. 40 Std.
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Unterrichtsvorhaben VII:

Thema:

,Quo vadis, Europa?” — Die Europdische Union: Potentiale und Krisen des

Integrationsprozesses

Inhaltsfeld 5: Europaische Union

Inhaltliche Schwerpunkte:

EU-Normen, Interventions- und Regulationsmechanismen sowie Institutionen
Historische Entwicklung der EU als wirtschaftliche und politische Union
Européischer Binnenmarkt

Europaische Integrationsmodelle

Strategien und MaRBnahmen européischer Krisenbewaltigung

Sachkompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiler

analysieren Elemente des Alltagslebens im Hinblick auf seine Regulation durch europdische
Normen,

beschreiben an einem Fallbeispiel Aufbau, Funktion und Zusammen-wirken der zentralen
Institutionen der EU,

analysieren an einem Fallbeispiel die zentralen Regulations- und Interventionsmechanismen der
EU,

analysieren europdische politische Entscheidungssituationen im Hinblick auf den Gegensatz
nationaler Einzelinteressen und europaischer Gesamtinteressen,

erlautern die Frieden stiftende sowie Freiheiten und Menschenrechte sichernde Funktion der
europdischen Integration nach dem Zweiten Weltkrieg,

beschreiben und erldutern zentrale Stationen und Dimensionen des europaischen
Integrationsprozesses,

erlautern die vier Grundfreiheiten des EU-Binnenmarktes,

analysieren an einem Fallbeispiel Erscheinungen, Ursachen und Strategien zur Losung aktueller
europdischer Krisen.

Urteilskompetenzen
Die Schilerinnen und Schiiler

bewerten unterschiedliche Definitionen von Europa (u.a. Europarat, Europdische Union,
Wahrungsunion, Kulturraum),

erortern EU-weite Normen im Hinblick auf deren Regulationsdichte und Notwendigkeit,
beurteilen politische Prozesse in der EU im Hinblick auf regionale und nationale Interessen sowie
das Ideal eines europdischen Gesamtinteresses,

bewerten an einem Fallbeispiel vergleichend die Entscheidungsmaéglichkeiten der einzelnen EU-
Institutionen,

* bewerten die europdische Integration unter den Kriterien der Sicherung von Frieden und
Freiheiten der EU-Birger,

* erortern Chancen und Probleme einer EU-Erweiterung,

* beurteilen die Vorgehensweise europdischer Akteure im Hinblick auf die Handlungsfahigkeit der
EU.

Methodenkompetenzen

Die Schiilerinnen und Schiler

* stellen themengeleitet komplexere sozialwissenschaftliche Fallbeispiele und Probleme in ihrer
empirischen Dimension und unter Verwendung passender soziologischer, politologischer und
wirtschaftswissenschaftlicher Fachbegriffe, Modelle und Theorien dar (MK 6),

¢ identifizieren eindimensionale und hermetische Argumentationen ohne entwickelte Alternativen
(MK MK 14),

* ermitteln sozialwissenschaftliche Positionen aus unterschiedlichen Materialien im Hinblick auf
ihre Funktion zum generellen Erhalt der gegebenen politischen, wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Ordnung und deren Verdnderung (MK 17).

Handlungskompetenzen

* nehmen in diskursiven, simulativen und realen sozialwissenschaftlichen Aushandlungsszenarien
einen Standpunkt ein und vertreten eigene Interessen in Abwagung mit den Interessen anderer
MK 4),

* beteiligen sich ggf. simulativ an (schul-)6ffentlichen Diskursen (HK 5).

Zeitbedarf: ca. 30 Std.
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KO*G2: ,Der Markt regelt das schon...”“ — Soziale Marktwirtschaft zwischen Effizienz und Versagen
4'02@+->*@Nb#Ktwirtschaftliche Ordnung$

4'02@+@,/0*$H/0=*)L?'%+*

* Ordnungselemente und normative Grundannahmen
* Das Marktsystem und seine Leistungsfahigkeit

* Wettbewerbs- und Ordnungspolitik

%&'()*+,-,*)+*$H2/0(&GL*+*'G

Die Schiilerinnen und Schiiler

* beschreiben auf der Grundlage eigener Anschauungen Abldufe und Ergebnisse des Marktpro-
zesses,

* analysieren ihre Rolle als Verbraucherinnern und Verbraucher im Spannungsfeld von Bedurfnis-
sen, Knappheiten, Interessen und Marketingstrategien,

¢ erkldren Rationalitatsprinzip, Selbstregulation und den Mechanismus der ,,unsichtbaren Hand“
als Grundannahmen liberaler marktwirtschaftlicher Konzeptionen vor dem Hintergrund ihrer
historischen Bedingtheit,

* beschreiben das zugrunde liegende Marktmodell und die Herausbildung des Gleichgewichts-
preises durch das Zusammenwirken von Angebot und Nachfrage,

* beschreiben normative Grundannahmen der Sozialen Marktwirtschaft in der Bundesrepublik
Deutschland wie Freiheit, offene Markte, sozialer Ausgleich gemafl dem Sozialstaatspostulat
des Grundgesetzes.

%&'()*+,-,*)+*$.)+*, @-(&GL*+*E

Die Schiilerinnen und Schiler

e erortern das wettbewerbspolitische Leitbild der Konsumentensouveranitdt und das Gegenbild
der Produzentensouverdnitat vor dem Hintergrund eigener Erfahrungen und verallgemeinernder
empirischer Untersuchungen,

*  bewerten unterschiedliche Positionen zur Gestaltung und Leistungsfahigkeit der sozialen
Marktwirtschaft im Hinblick auf 6konomische Effizienz, soziale Gerechtigkeit und Partizipati-
onsmoglichkeiten,

. beurteilen die Zielsetzungen und Ausgestaltung staatlicher Ordnungs- und Wettbewerbspolitik
in der Bundesrepublik Deutschland,

*  beurteilen die Aussagekraft des Marktmodells und des Modells des Wirtschaftskreislaufs zur
Erfassung von Wertschopfungsprozessen aufgrund von Modellannahmen und —restriktionen,

. bewerten die Modelle des homo oeconomicus sowie der aufgeklarten Wirtschaftsbirgerin bzw.
des aufgeklarten Wirtschaftsbirgers hinsichtlich ihrer Tragfahigkeit zur Beschreibung der 6ko-
nomischen Realitat.

M*,+3*:2)>8a. 16 Std.

13




Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Sequenz: Wie funktioniert der Markt?
* Marktmodelle:
- Preisbildung auf dem Markt
- Das Modell des homo oeconomicus
- Ultimatumspiel
* Akteure auf dem Markt:
- Interessen der Konsumenten
- Interessen der Produzenten

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

* beschreiben auf der Grundlage eigener Anschauungen Abldufe und Ergebnisse des Marktpro-
zesses,

* benennen Privateigentum, Vertragsfreiheit und Wettbewerb als wesentliche Ordnungsele-
mente eines marktwirtschaftlichen Systems,

* beschreiben das zugrunde liegende Marktmodell und die Herausbildung des Gleichgewichts-
preises durch das Zusammenwirken von Angebot und Nachfrage

¢ analysieren ihre Rolle als Verbraucherinnern und Verbraucher im Spannungsfeld von Bediirf-
nissen, Knappheiten, Interessen und Marketingstrategien,

* analysieren unter Berlicksichtigung von Informations- und Machtasymmetrien Anspruch und
erfahrene Realitdt des Leitbilds der Konsumentensouveranitat.

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

* bewerten die ethische Verantwortung von Konsumentinnen und Konsumenten sowie Produ-
zentinnen und Produzenten in der Marktwirtschaft,

¢ beurteilen Interessen von Konsumenten und Produzenten in marktwirtschaftlichen Systemen
und bewerten Interessenkonflikte,

* bewerten die ethische Verantwortung von Konsumentinnen und Konsumenten sowie Produ-
zentinnen und Produzenten in der Marktwirtschaft,

* erortern die eigenen Moglichkeiten zu verantwortlichem, nachhaltigem Handeln als Konsu-
mentinnen und Konsumenten,

* beurteilen Interessen von Konsumenten und Produzenten in marktwirtschaftlichen Systemen
und bewerten Interessenkonflikte,

* beurteilen den Zusammenhang zwischen Marktpreis und Wert von Gitern und Arbeit,

* bewerten die Modelle des homo oeconomicus sowie der aufgeklarten Wirtschaftsbirgerin
bzw. des aufgeklarten Wirtschaftsbiirgers hinsichtlich ihrer Tragfahigkeit zur Beschreibung der
6konomischen Realitat.

Methodisch-didaktische Uberlegungen:

¢ Grundlagen der Preisbildung mit dem Apfel-
markt-Spiel

¢ Durchfiihrung des Modells des homo oecono-
micus im Fallbeispiel

* Durchfiihrung des Ultimatumspiel als Beispiel
okonomischer Verhaltenstheorie

Materialbasis:
* S5.206-209/S. 196-199 in ,,Sowi NRW*

Sequenz 2: Kann der Markt alles selbst regeln?
* Theorie von Adam Smith

* Ordnungsprinzipien von Wirtschaftssystemen
* Der erweiterte Wirtschaftskreislauf

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

* erklaren Rationalitatsprinzip, Selbstregulation und den Mechanismus der ,,unsichtbaren Hand“
als Grundannahmen liberaler marktwirtschaftlicher Konzeptionen vor dem Hintergrund ihrer
historischen Bedingtheit,

* erlautern mithilfe des Modells des erweiterten Wirtschaftskreislaufs die Beziehungen zwi-
schen den Akteuren am Markt.

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler beurteilen die Aussagekraft des Marktmodells und des Modells
des Wirtschaftskreislaufs zur Erfassung von Wertschépfungsprozessen aufgrund von
Modellannahmen und —restriktionen.

Methodisch-didaktische Uberlegungen
* Textanalyse eines ,Klassikertextes” zur Theorie
von Adam Smith.

Materialbasis:
® 5.212-17 in,,Sowi NRW*“
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Sequenz 3: Soll der Staat in die Wirtschaft

eingreifen?

¢ Grundlagen der sozialen Marktwirtschaft im GG

* Politischer, historischer und wissenschaftlicher
Hintergrund der sozialen Marktwirtschaft

* Problematisierung: Marktversagen in der Welt-
wirtschaftskrise 2008/09

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

* beschreiben normative Grundannahmen der Sozialen Marktwirtschaft in der Bundesrepublik
Deutschland wie Freiheit, offene Markte, sozialer Ausgleich gemall dem Sozialstaatspostulat
des Grundgesetzes,

¢ erklaren Grenzen der Leistungsfahigkeit des Marktsystems im Hinblick auf Konzentration und
Wettbewerbsbeschrankungen, soziale Ungleichheit, Wirtschaftskrisen und 6kologische Fehl-
steuerungen,

¢ erldutern die Notwendigkeit und Grenzen ordnungs- und wettbewerbspolitischen staatlichen
Handelns.

Urteilskompetenz

* beurteilen die Zielsetzungen und Ausgestaltung staatlicher Ordnungs- und Wettbewerbspolitik
in der Bundesrepublik Deutschland,

* bewerten unterschiedliche Positionen zur Gestaltung und Leistungsfahigkeit der sozialen
Marktwirtschaft im Hinblick auf 6konomische Effizienz, soziale Gerechtigkeit und Partizipati-
onsmoglichkeiten.

Methodisch-didaktische Uberlegungen:
* Durchfiihrung einer Fish-Bowl-Diskussion zur
Fragestellung der letzten Sequenz

Materialbasis:
® S.217-221/5.260-63 in ,Sowi NRW*
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Konkretisiertes Unterrichtsvorhaben V (Q1): Armut in Deutschland? - Soziale Ungleichheit und Armut als gesellschaftspolitische

Herausforderungen

Reihenthema:
Deutschland

Unterschiedliche Ansdtze, Vorstellungen und Theorien der Sozialpolitik in

Thema: ,Deutschland — Vorbild fiir soziale Gerechtigkeit?” — Sozialer Wandel und soziale
Ungleichheit als Herausforderungen fiir die deutsche Sozialpolitik

Inhaltsfeld 6: Strukturen sozialer Ungleichheit, sozialer Wandel und soziale Sicherung

Inhaltliche Schwerpunkte
* Soziale Ungleichheit in Deutschland
* Armut in Deutschland

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

* unterscheiden Dimensionen sozialer Ungleichheit und ihre Indikatoren,

* analysieren die Entwicklung der Einkommens- und Vermogensverteilung,

* analysieren Lohn- und Arbeitszeitpolitik im Hinblick auf Umverteilungs- und Stabilitatsziele,

erldutern Grundziige und Kriterien von Modellen vertikaler und horizontaler Ungleichheit,

* analysieren an einem Fallbeispiel mégliche 6konomische Verwendungszusammenhange milieu-
theoretischer Forschung,

¢ erldutern Grundziige und Kriterien eines sozialen Modells sozialer Entstrukturierung.

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

* bewerten die Bedeutung der Entwicklung der Einkommens- und Vermégensverteilung fir die
gesellschaftliche Integration,

* beurteilen die Reichweite von sozialen Modellen sozialer Ungleichheit im Hinblick auf die Abbil-
dung von Wirklichkeit und ihren Erklarungswert,

* beurteilen die politische und 6konomische Verwertung von Ergebnissen der Ungleichheitsfor-
schung.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ erschlieBen fragegeleitet in selbstandiger Recherche aus sozialwissenschaftlich relevanten Textsor-
ten zentrale Aussagen und Positionen sowie Intentionen und mégliche Adressaten der jeweiligen
Texte und Standpunkte und ermitteln die Interessen der Autoren (MK 1),

* werten fragegeleitet Daten und deren Aufbereitung im Hinblick auf Datenquellen, Aussage- und
Geltungsbereiche, Darstellungsarten, Trends, Korrelationen und GesetzmaRigkeiten aus und tber-
prifen diese bezuglich ihrer Gultigkeit fiir die Ausgangsfrage (MK 3),

¢ analysieren unterschiedliche sozialwissenschaftliche Textsorten wie kontinuierliche und diskonti-
nuierliche Texte (u.a. positionale und fachwissenschaftliche Texte, Fallbeispiele, Statistiken, Karika-
turen sowie andere Medienprodukte aus sozialwissenschaftlicher Perspektiven) (MK 4),

* setzen bei sozialwissenschaftlichen Darstellungen inhaltliche und sprachliche Distanzmittel zur
Trennung zwischen eigenen und fremden Positionen und Argumenten ein (MK 10).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler

* entwerfen fir diskursive, simulative und reale sozialwissenschaftliche Handlungsszenarien zu-
nehmend komplexe Handlungsplane und Gbernehmen fach-, situationsbezogen und adressaten-
gerecht die zugehorigen Rollen (HK2),

¢ entwickeln aus der Analyse zunehmend komplexerer wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und sozia-
ler Konflikte angemessene Losungsstrategien und wenden diese an (HK3),

¢ entwickeln politische bzw. 6konomische und soziale Handlungsszenarien und fiihren diese
selbstverantwortlich innerhalb bzw. auerhalb der Schule durch (HK6).

Zeitbedarf: ca. 20 Std.

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Sequenz: Ungleichheit der Bildungschancen Sachkompetenz

. Die Schilerinnen und Schuler
2. Sequenz: Einkommens- und

Methodisch-didaktische Zugange
* Analyse von Karikaturen

L K . * unterscheiden Dimensionen sozialer Ungleichheit und ihre Indikatoren, * Fishbowl-Diskussionen
Vermogensverteilung in Deutschland . . . . . . . . .
¢ analysieren die Entwicklung der Einkommens- und Vermégensverteilung, * Einsatz von Videomaterial (Butterwegge: Armut
3. Sequenz: Armut in Deutschland * analysieren Lohn- und Arbeitszeitpolitik im Hinblick auf Umverteilungs- und Stabilitatsziele, in Deutschland/ Team Wallraff)
¢ erldutern Grundzige und Kriterien von Modellen vertikaler und horizontaler Ungleichheit, * Lehrbuch Floren: Politik, Gesellschaft,

4, Sequenz: Modelle und Theorien der

Sozialstruktur in Deutschland .
eutheoretischer Forschung,

* analysieren an einem Fallbeispiel mogliche 6konomische Verwendungszusammenhange mi

¢ erldutern Grundziige und Kriterien eines sozialen Modells sozialer Entstrukturierung. o

Wirtschaft
* Mattes: Methoden
Dropbox-Ordner der FK Sozialwissenschaften
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Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

¥ bewerten die Bedeutung der Entwicklung der Einkommens- und Vermégensverteilung fur die
gesellschaftliche Integration,

¥ beurteilen die Reichweite von sozialen Modellen sozialer Ungleichheit im Hinblick auf die Ab-
bildung von Wirklichkeit und ihren Erklarungswert,

¥ beurteilen die politische und 6konomische Verwertung von Ergebnissen der Ungleichheitsfor-
schung.

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

¥ erschlieBen fragegeleitet in selbstandiger Recherche aus sozialwissenschaftlich relevanten
Textsorten zentrale Aussagen und Positionen sowie Intentionen und mogliche Adressaten der
jeweiligen Texte und Standpunkte und ermitteln die Interessen der Autoren (MK 1),

¥ werten fragegeleitet Daten und deren Aufbereitung im Hinblick auf Datenquellen, Aussage-
und Geltungsbereiche, Darstellungsarten, Trends, Korrelationen und GesetzmaRigkeiten aus
und Gberpriifen diese bezlglich ihrer Gultigkeit fur die Ausgangsfrage (MK 3),

¥ analysieren unterschiedliche sozialwissenschaftliche Textsorten wie kontinuierliche und dis-
kontinuierliche Texte (u.a. positionale und fachwissenschaftliche Texte, Fallbeispiele, Statisti-
ken, Karikaturen sowie andere Medienprodukte aus sozialwissenschaftlicher Perspektiven)
(MK 4),

¥ setzen bei sozialwissenschaftlichen Darstellungen inhaltliche und sprachliche Distanzmittel zur
Trennung zwischen eigenen und fremden Positionen und Argumenten ein (MK 10).

Handlungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

¥ entwerfen fir diskursive, simulative und reale sozialwissenschaftliche Handlungsszenarien
zunehmend komplexe Handlungspldane und Gbernehmen fach-, situationsbezogen und adres-
satengerecht die zugehorigen Rollen (HK2),

¥ entwickeln aus der Analyse zunehmend komplexerer wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und
sozialer Konflikte angemessene Losungsstrategien und wenden diese an (HK3),

¥ entwickeln politische bzw. 6konomische und soziale Handlungsszenarien und fiihren diese
selbstverantwortlich innerhalb bzw. auBerhalb der Schule durch (HK6).
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Konkretisiertes Unterrichtsvorhaben VI (Q2): Der Nahost-Konflikt — Ursachen, Interessen, Perspektiven

Reihenthema: I"#$%&'()$*+)'($, - "&.#/$0, 12%6&#$++3"4$", 3" 5($2%)$", *$%, GROE*$'
82"9+):#92%8&'(3"4,;<,=$)&>)$+ *$& RFER"I+) #&

Thema: @)"$,B$+#0,$)"$, C%*"3"4E8)$40,6%)$*$", 3" TBIS%S$ (#)4:$)#, : +&, I$%;38.9296*$9
)'#$%"#) 2" +$%,K2+)#):

Inhaltsfeld 7: Globale Strukturen und Prozesse

Inhaltliche Schwerpunkte
* Internationale Friedens- und Sicherheitspolitik
* Internationale Bedeutung von Menschenrechten und Demokratie

Konkretisierte Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

* unterscheiden und analysieren beispielbezogen Erscheinungsformen, Ursachen und Strukturen
internationaler Konflikte, Krisen und Kriege,

* erlautern die Friedensvorstellungen und Konzeptionen unterschiedlicher Ansatze der Konflikt-
und Friedensforschung (u. a. der Theorie der strukturellen Gewalt),

¢ erldutern an einem Fallbeispiel die Bedeutung der Grund- und Menschenrechte sowie der De-
mokratie im Rahmen der internationalen Friedens- und Sicherheitspolitik.

Konkretisierte Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

* bewerten unterschiedliche Friedensvorstellungen und Konzeptionen der Konflikt- und Friedens-
forschung hinsichtlich ihrer Reichweite und Interessengebundenheit,

* erortern an einem Fallbeispiel internationale Friedens- und Sicherheitspolitik im Hinblick auf
Menschenrechte, Demokratievorstellungen sowie Interessen- und Machtkonstellationen.

Methodenkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

¢ erschlieBen fragegeleitet in selbststandiger Recherche aus sozialwissenschaftlich relevanten
Textsorten zentrale Aussagen und Positionen sowie Intentionen und mégliche Adressaten der je-
weiligen Texte und ermitteln Standpunkte und Interessen der Autoren (MK1)

¢ stellen themengeleitet komplexere sozialwissenschaftliche Fallbeispiele und Probleme in ihrer
empirischen Dimension und unter Verwendung passender soziologischer, politologischer und wirt-
schaftswissenschaftlicher Fachbegriffe, Modelle und Theorien dar (MK6)

¢ arbeiten differenziert verschiedene Aussagemodi von sozialwissenschaftlich relevanten Materia-
lien heraus (MK12)

Handlungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schiiler

* entwerfen fiir diskursive, simulative und reale sozialwissenschaftliche Handlungsszenarien zu-
nehmend komplexe Handlungsplane und GUbernehmen fach-, situationsbezogen und adressaten-
gerecht die zugehorigen Rollen (HK2)

¢ entwickeln aus der Analyse zunehmend komplexerer wirtschaftlicher, gesellschaftlicher und sozia-
ler Konflikte angemessene Losungsstrategien und wenden diese an (HK3)

¢ entwickeln politische bzw. 6konomische und soziale Handlungsszenarien und fiihren diese
selbstverantwortlich innerhalb bzw. auRerhalb der Schule durch (HK6),

Zeitbedarf: ca. 20 Std.,

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1.Sequenz: Fallbeispiel Nahostkonflikt — Analyse Sachkompetenz Methodisch-didaktische Zugédnge
eines kriegerischen Konflikts Die Schulerinnen und Schiiler unterscheiden und analysieren beispielbezogen Erscheinungsformen, * Analyse einer Karikatur zum Einstieg
¢ Geschichte/ Ursache des Konflikts Ursachen und Strukturen internationaler Konflikte, Krisen und Kriege. * Pro/ Contra-Diskussion; Podiumsdiskussion;

¢ Konfliktparteien und Konfliktverlauf

Urteilskompetenz
¢ Bisherige Losungsversuche/ Losungsmoglichkeiten P

tellationen.

Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

Die Schilerinnen und Schiler erértern an einem Fallbeispiel internationale Friedens- und Sicherheits-
politik im Hinblick auf Menschenrechte, Demokratievorstellungen sowie Interessen- und Machtkons-

* erschlieRen fragegeleitet in selbststandiger Recherche aus sozialwissenschaftlich relevanten Texts-
orten zentrale Aussagen und Positionen sowie Intentionen und mogliche Adressaten der jeweiligen
Texte und ermitteln Standpunkte und Interessen der Autoren (MK1),

¢ arbeiten differenziert verschiedene Aussagemodi von sozialwissenschaftlich relevanten Materialien

* Entscheidungsspiel zum Abschluss

* Einsatz eines explainity-Videos:
(##>&LMMNNNOP23#3Q$0'2<MN;#(DRS5T%
W

(Alle Materialien finden sich in der Dropbox im
Ordner zum Nahost-Konflikt.)
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I"HS%& ()<, .

Handlungskompetenz'

/0"12134"#055"5'%56'12134"#

¥ "578"#9"5'93#'60&:%#&0;"<'&0=%4%$70;"%56'#"$4"'&>?0$480&&"5&2!$97 4026 HQ SSBABBE A
="56">=C4"D" @$564%5A&CAE5"%56'3F"#5"|="5B07%$70>5&F"?>A"5'%BEPOFA "#"2! 7'
60" ?%A"I@K'5'H>44"5'(@%-

¥ "57802:"45'C>4070&2!"'F?8.'G:>5>=0&2!""%56'&>?0$4" @ $5 BT %EE' T #"'5'60"& " & AB &
"H#$578>#7402!I'055"#ISAF'F?8.'$%1"#I$4F'6"#'121%4" 6 %H#R!'(@*J-

¥ "57802:"45'$%&'6"#'K5$4L&" ?%5"="56">=C4"D"#"#'80#7 822 H<'A"&"44 & P HFHA56'&>3B
A"#*>5940:7"$5A"="&&"5" MG &%5RRT7H#$656'8"56"5'60"&"'$5'(@*N-.

2. Sequenz: Der Nahost-Konflikt in der Friedensfor-
schung'

2.1: Galtungs Dreieck der Gewalt'

¥ O57"#&2I'"®05A'?80&2!"5'60#": 7"#<".% 4T H#:H56
&T#%:7%#H"44"#' P"8$47$58"56%5A

¥ O57"#&2!"06%5A";>5'C>&070;"='"%56'5"A$70;"7
Q#®"5"

¥ *>5#"70&0"#%5A'6"&'/#"0"2:&'$='"R#B>&D40:7'

2.2: Senghaas’ zivilisatorisches Hexagon'

¥ S05&70"A'=07'T5&"4&C0"4U'VS&'=%&BORHY656
A"8EI#4"0&7"7'&"05<'6$=07'05'01#"="17$$7'Q#0
"H#H&21TW

¥ X>#H$%E&&"7?%5A"5'93#' Q#0"6"5'5$2!'6 $D@B'A
;>5'1"5AI$$&

¥ *>5:#"70&0"#%5A'6"&' @"D$A>5&'$="BH5840"7

Sachkompetenz

/0"12134"#055"5'%56'12134"#

¥ "HAEY%7"#5'60"Q#0"6"5&;>#&7"44%5A BIASB)S5"5'%57" "#&210"6402!"#' K5 &E 7?56 4088056
Q#0"6"5&9>#&2!%5A'(%.'$.'6"#'Y!">#0"6"#' & 7#%: TBHIFE"5'P

¥ "HAE%7"#5'$5"05"='"Q$44F"0&C0"4'60"Z"6" %7 %5 ABVEEB¥MER! "5#"2!7"&>80"6"#'/"= >B
#P70M0="H$!="5'6"#'057"#5$70>5$4"5'Q#BBHDR102#"07&C>4070:.

Urteilskompetenz
/0"12134"#055"5'%56'12134F#8 " #7"5'%57"#&210"6402!" Q#0"6"5&;>#& 7"44%5A"5' %5 65558 €7 |
*>5940B2656'Q#0"6"5&9>#&2!%5A'105&02!7402!"01#"#'H"02!8"07"'%56'T57"#"BROZA"F%56"

Methodenkompetenz
/0"12!34'#055"5'%56'12!34&7"44"5'71"="5A"4"07"7":>=C4"D"#"&>70$480&&"5&2!$974RCDS 4|
%56'[#>F4"=""05'01#"#"=C0#0&2!"5'/0="5&0>5'%56'%57"# X"#8"56 %5A'C$ & & "SAHEA D= DB
7>4>A082!"#'%56'80#7&2!$97&80&&"5&2!$97402!"#' Q$2!F"AHBBI L Y BIE$H ()*J-."

Material' ?%'P$47%5A'%56'1"5A1$$&'&>80""050/B;
21"5'K58"56%5A'6"#*>5?"C7"$%9'6"5'R$!>& 7
*>5940:7'9056"7'&02!'05'6"# [#>CF>BY4\#%="
R$!>&B>5940:7.

3. Sequenz: Der Nahostkonflikt in den Theorien der

internationalen Beziehungen — Idealismus und Rea-

lismus'

¥ Q%5:70>5">5'Y!">#0"5'0="K44A"="05"5

¥ H"$40&=%& '%56'T6"$40&=%& $4&' SBEHYG5A
93#'057"880>5$4"2"?0"1%5A"5'

¥ K5$4L&"6"#'057"#5570>5%$4"5'Z"?0"1%5A"5";>5
+]*_'FO&'"% 7™ (X>5'6"#'Z0C>4$#07E 7' ?YcH)B08
TE7-

¥ K58"56%5A'6"#'Y!">#0"5'$%9'6"5'R$!B&3940"7

Urteilskompetenz
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2.2. Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit
Uberfachliche Grundsitze

Die Max-Ernst-Gesamtschule begreift sich als Schule, die Heterogenitat lebt, fordert und
achtet. Kritisches Denken und Miindigkeit sind Grundvoraussetzungen, um mit den Heraus-
forderungen umzugehen, die dies bedeutet. Daraus leiten sich eine Reihe tberfachlicher und
auch fachlicher didaktisch-methodischer Grundsatze ab:

Unterrichtstransparenz: Gemeinsame Problemstellungen von Lehrerinnen und Lehrern und
Schiilerinnen und Schiilern zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und geben auch der Struk-
tur der Lernprozesse Bedeutung. Deshalb ist es das Ziel der Lehrerinnen und Lehrer, wo im-
mer moglich Unterrichtsschritte und Unterrichtsmethoden gemeinsam mit den Schiilerinnen
und Schiilern zu planen. Das gemeinsame Arbeitsverstandnis ist durch geeignete Methoden
der Evaluation im Schulalltag zu sichern.

Selbstregulativitat: Der Unterricht ist so aufgebaut, dass Schilerinnen und Schiiler zuneh-
mend alles, was sie im Unterricht selbst tun kdnnen, auch bernehmen. Der Unterricht ist
entdeckend und erfahrungsorientiert angelegt, was Anstrengungen noétig macht und auch
machen soll. Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme und Anteilnahme aller Schiilerin-
nen und Schiiler. Sie erhalten mit wachsender Lernverantwortung Gelegenheit zu selbst-
standiger Arbeit und werden dabei unterstiitzt. Der Unterricht ist so angelegt, dass er die
Zusammenarbeit zwischen den Schiilerinnen und Schiilern férdert und ihnen Moglichkeiten
zu eigenen Losungen bietet. Der Unterricht berlicksichtigt die individuellen Lernwege der
einzelnen Schiilerinnen und Schiiler.

Passung: Die Unterrichtsgestaltung ist auf Kompetenzerwerb abgestimmt. Die wachsende
Kompetenz von Lehrerinnen und Lehrern zur Lernausgangs- und Begleitdiagnostik sichert ab,
dass der Unterricht nicht die Anteilnahme der Schiilerinnen und Schiiler verliert. Medien und
Arbeitsmittel sind schilernah gewahlt. Schiilerinnen und Schiiler lernen metakognitive Stra-
tegien zur Entwicklung des eigenen Denkens und Arbeitens.

Effizienz und Nachhaltigkeit: Die Schilerinnen und Schiiler erreichen einen Kompetenzzu-
wachs, d.h. die im Fachunterricht erworbenen Kenntnisse, Fahigkeiten und Bereitschaften
werden z.B. (iber den Weg von Lerntageblichern oder Portfolios in die individuellen Erfah-
rungs-, Bewusstseins- und Selbstwirksamkeitshorizonte eingebaut. Die Lehrerinnen und Leh-
rer haben vereinbart, zunehmend und aufeinander aufbauend Formen kooperativen Lernens
anzuwenden.

Soziales und politisches Lernen: Kommunikation und Handeln im Unterricht entsprechen
dem Prinzip der Wiirde des Menschen. Die kooperativen Lernformen schaffen unter den
Schiilerinnen und Schiilern im wachsenden Mal3e eine positive Abhangigkeit. Formen demo-
kratischen Sprechens erhéhen die Kommunikationsfahigkeit. Es herrscht ein positives und
forderliches padagogisches Klima im Unterricht, insbesondere personliche Abwertungen und
Diskriminierungen finden nicht statt. Demokratisches Umgehen miteinander ist in allen Fa-
chern auf der Mikroebene des Unterrichts Programm.

Fachliche Grundsatze
Der sozialwissenschaftliche Unterricht spiegelt diese Grundséatze in besonderer Weise wider:

Passung: Der Kernlehrplan fordert, die Schiilerinnen und Schiiler mit ihren sozialen, 6kono-
mischen Erfahrungen und Entwicklungsaufgaben (KLP S. 12) zum Ausgangspunkt der Lehr-
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Lernprozesse zu machen. Die Vorstellungen der Schiilerinnen und Schiiler dariiber werden
(in ihrer Alltagsrelevanz) erhoben und ausgetauscht. Das erfordert eine ausgebildete fachdi-
daktische Empathie der Lehrerinnen und Lehrer. Hierzu nutzen diese die Angebote fachlicher
und Uberfachlicher Fortbildung an den padagogischen Tagen der Max-Ernst-Gesamtschule.
So angeleitet verwickeln sich die Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht ausgehend von de-
ren Vorstellungen und Problemen in diffuse Uberlegungen und Widerspriiche der eigenen
Vorstellungen und Alltagspraxis, entdecken die darin enthaltenen verdeckten sozialwissen-
schaftlichen Tiefendimensionen und arbeiten diese mit Hilfe inhaltsfeldbezogener inhaltli-
cher und methodischer Konzepte des Faches heraus. Sie erwerben auf diese Weise sozial-
wissenschaftliche Bildung (KLP S. 10). Sach-, Methoden-, und Urteilskompetenz miinden ein
in eine sozialwissenschaftlich entwickelte Handlungskompetenz, als aktuelle und zukiinftige
fachliche Unterstiitzung bei der Ubernahme der entsprechenden Biirgerrollen und deren le-
bendige Ausgestaltung. In den vielfaltigen diskursiven, simulativen und realen Handlungssi-
tuationen des Unterrichts werden diese Kompetenzen wirksam.

"#$%%&' (#)#Yor*%$",-."-0$12)#%$3. 1 *#&483Bigender sozialwissenschaftlicher Unter-
richt enthalt immer mehrere Problemstellung und -dimensionen. Den Grundsatzen politi-
schen Lernens entsprechend ist das fachliche und/oder politische Problem gekoppelt an eine
konkrete Problemperspektive oder ein Erkenntnisinteresse der Schiilerinnen und Schiiler.
Das Thema des Unterrichts verbindet diese beiden Perspektiven. Das schafft nicht nur Moti-
vation, sondern sichert auch umfassend Interesse, Beteiligung und Anteilnahme der Schiile-
rinnen und Schiler. Zweck, Ziele und Ablaufe des Unterrichts sind ihnen immer klar. Die in-
haltlichen und methodischen Gegenstande des Unterrichts gewinnen fir die Schiilerinnen
und Schiler Bedeutung. Das entspricht dem Prinzip der Selbstorganisation und der wach-
senden Ubernahme der Verantwortung fiir den Lehr- und Lernprozess durch die Schiilerin-
nen und Schiiler.

Schilerinnen und Schiiler sind nicht Objekte eines anonymen Lernprozesses, der sich ihrem
Eingriff entzieht, sondern in wachsendem MaRe aktive Mitgestalter, sei es bei der Entde-
ckung und Formulierung von Problemen, bei der Auswahl von geeigneten Lernumgebungen,
bei der Materialsichtung und -analyse und der Formulierung von Ergebnissen, bei der Ur-
teilsbildung und praktischen Handlung und der Evaluation des Unterrichts.

Um den Unterrichtsprozess transparent zu halten, wenden die Schiilerinnen und Schiiler im
Unterricht in Anknilipfungsphasen und in Phasen des Prozessmonitorings analog zum Lernta-
gebuch die ,Flinf-Finger-Methode” an:

1. Was war Gegenstand unserer Arbeit?

2. Wie lautete unsere leitende Problemstellung?

3. Mit welchen Medien/Methoden haben wir gearbeitet?
4. Welche Ergebnisse haben wir gewonnen?

5. Wie missen/wollen wir jetzt weiter arbeiten?

07,&*18&))$")' (*9#1&'($)- :$%"$'Bemokratie ist leitendes Unterrichtsprinzip (KLP S. 11).
Demokratisches Lernen findet auch durch die eigene Praxis auf der Mikroebene der Schule
statt. Deshalb ist es Aufgabe des sozialwissenschaftlichen Unterrichts, dafiir zu sorgen, dass
praktische und theoretisch fundierte Miindigkeit in einer Weise ausgebildet werden kénnen,
die nicht nur reflektiertes aktives Blirgerhandeln erméglicht, sondern auch Formen der Zivil-
courage erlebbar und anwendbar macht. Der Unterricht soll Sorge tragen, dass dieses Ler-
nen nicht in die Parallelisierungsfalle geht: Demokratisches Handeln auf der Mikroebene ist
wichtig, darf aber nicht den Blick dafiir verstellen, dass das politische Handeln auf der Mak-
roebene moglicherweise anderen Gesetzen folgt.
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